В связи с этим актуальной становится проблема разработки таких методов и приёмов обучения и методики их использования, которые содействуют формированию и развитию ключевых компетенций и творческого потенциала.
Каковы же способы активизации творческой деятельности учащихся? 

1. В первую очередь, это применение нетрадиционных форм урока, когда ребёнок переходит в иное психологическое состояние, ощущая себя в новом качестве. Я практикую урок-«погружение», урок - ролевую игру, урок «Час суда», урок-семинар, урок словесности, о значимой роли которого скажу ниже.

2. Использование нетрадиционных форм организации учебных занятий:

- интегрированные (межпредметные) занятия, объединенные единой темой и проблемой;
- проектные занятия, направленные на воспитание культуры сотрудничества (субъект - субъектных отношений) и культуры умственного, учебно-продуктивного и творческого труда (субъективных отношений).
- творческая мастерская как организационная форма обучения, которая имеет целью творческую самореализацию отдельных учащихся или творческих групп.
    3. Применение игровых форм (ролевых, дидактических, имитационных, организационно-деятельностных) обучения.
   4. Переход от монологического взаимодействия к диалогическому (субъект - субъектному). Такой переход способствует самопознанию, самоопределению и самореализации всех участников диалога.

5. Широкое применение проблемно-поискового подхода (системы познавательных и практических задач, проблемных вопросов, ситуаций). В своей практике применяю следующие виды ситуаций:

· ситуацию-выбор, когда имеется ряд готовых решений, в том числе неправильных, и необходимо выбрать правильное (оптимальное);

· ситуацию-неопределенность, когда возникают неоднозначные решения ввиду недостатка данных;

· ситуацию-неожиданность, вызывающую удивление у ребят своей парадоксальностью и необычностью;

· ситуацию-опровержение, если необходимо доказать несостоятельность какой-либо идеи, какого-либо проекта, решения.

6.Использование всех форм учебной работы учащихся: коллективную, групповую, индивидуальную, фронтальную, парную.

7. Внедрение авторских развивающих дидактических приемов: 
- «Хочу спросить» (когда любой ученик может спросить учителя или товарища по поводу предмета разговора, получает ответ и сообщает о мере своей удовлетворенности полученным ответом);
- «Для меня сегодняшний урок… » (ожидание от изучения темы, установка на объект изучения, пожелания в адрес организуемых занятий);
- «Экспертная комиссия» (группа учащихся-помощников учителя, которые выражают мнение о ходе занятия либо выступают экспертами в случае спорных моментов);
- «Работа в диадах» (предварительное обсуждение вопроса с товарищем, формулировка единого ответа);
- «Сообщи свое Я» (высказывание предварительного мнения о способе выполнения чего-либо: «Я бы, пожалуй, сделал так…»);
- Художественное изображение (схема, рисунок, символьный знак, пиктограмма и др.).
 8. Использование всех методов мотивации и стимулирования обучающихся. 
- Эмоциональные: поощрение, учебно-познавательные игры, создание ситуации успеха, стимулирующее оценивание, свободный выбор заданий, удовлетворение желания быть значимой личностью.
- Познавательные: опора на жизненный опыт, учет познавательных интересов, создание проблемных ситуаций, побуждение к поиску альтернативных решений, выполнение творческих заданий.
- Волевые: информирование об обязательных результатах, формирование ответственного отношения, выявление познавательных затруднений, самооценка и коррекция своей деятельности, формирование рефлективности, прогнозирование будущей деятельности.
- Социальные: развитие желания быть полезным, создание ситуаций взаимопомощи, сопереживания, поиск контактов и сотрудничества, заинтересованность результатами коллективной работы, организация само- и взаимопроверки.
Что касается использования нетрадиционных форм уроков, то особо хотелось бы остановиться на уроках литературы.
Не могу не согласиться с мнением известного филолога В.Ю.Троицкого о том, что «едва ли не самая драматическая утрата нашей школы в том, что из нее в своё время исчезли уроки литературы. Есть «часы» по литературе, русскому языку… Но уроки литературы– ныне явление редчайшее. И не потому ли так заметно стало распространяться в школе духовное оскудение, что словесность как открытие в слове и через слово существенного и необходимого для нравственного бытия и отдельного человека и целого народа - распалась на два практически плохо соединенных друг с другом предмета». А ведь цель данных уроков как раз состоит в том, чтобы учиться объяснять прочитанное, понимать, как строится произведение; наблюдать, с помощью каких художественных средств и приёмов автор подводит читателя к осознанию проблем, поднятых им в произведении. «Уметь следовать за мыслями великого человека», - так определял это занятие А.С.Пушкин.
На мой взгляд, преимущество уроков словесности в том, что они позволяют в полной мере инициировать духовную энергию ребёнка, стимулировать выражение своего «Я» и таким образом освобождают ученика от страха получения плохой оценки. Как правило, оценки за урок всегда положительные (их не менее трёх за разные виды работу каждого ученика).
Почему же такие результаты? Ответ один: применение разнообразных интерактивных способов активизации учащихся позволяет раскрыть творческие способности каждого ребенка. Обратимся к некоторым из этих методов:
1) «Защита проекта» 
Задача учителя - настроить детей на исследовательскую работу, порекомендовав соответствующую литературу.
2) « Лингвистический эксперимент». Цель его - выяснить, насколько ученики внимательны и чутки к слову писателя. Детям предлагается восстановить по памяти текст, отображённый на экране (например, с пропущенными прилагательными: Она была в ...... платье с..... поясом и в ...... ..…. перчатках, немного не доходивших до ...... …… локтей, и в ...... ……башмачках). 
Затем варианты ребят сопоставляются с авторским текстом, и попутно проводится исследование о роли цветописи в тексте.
3) « Листы обратной связи», на которых ребята составляют схемы предложений на слух и поднимают листы, чтобы можно было сравнить свой результат с результатами других. (Если в схемах есть ошибки, в работу включается экспертная группа, которая выполняет функцию и помощников учителя, и его консультантов). Так, у А.С.Пушкина это чаще простые предложения, у Толстого они обычно осложнены однородными членами. Ребятам предстоит понять, почему преобладают те или иные синтаксические конструкции. Они приходят к выводу, что это не случайно. Так, например, Толстой, рассказывая о своих героях, рисуя их словесные портреты, использует экспрессивные возможности предложений с однородными членами (чаще - определениями), помогающими точно и ярко передавать детали внешности и особенности характера, создавать определённое настроение. Это один из выводов, который ребята самостоятельно записывают в тетрадь (учителем отводится на это специальное время) и которую сдадут в конце урока вместе со схемами и ассоциативно-предметными рисунками.
4) «Ассоциативно-предметный рисунок». Учащимся заранее даётся задание: подумать, с каким предметом или явлением в жизни ассоциируется у них тот или иной герой. На уроке ребята «защищают» свои рисунки. Например, Настя из рассказа К.Г.Паустовского «Телеграмма» ассоциируется у ребят с червивым яблоком или с зимним солнцем, которое светит, но не греет; Варенька из рассказа Л.Н.Толстого «После бала» с нежной лилией или белым облачком; Швабрин из «Капитанской Дочки» А.С.Пушкина - с трясиной, которая (цитирую ученика) «внешне иногда имеет безобидный вид солнечной поляны, но по сути это топкое, черное, опасное болото».
Справедливости ради надо отметить, что этот вид работы особенно нравится ребятам, потому что простору их фантазии нет границ.

5) «Сочинение по ассоциациям». В течение 10-12 минут на уроке (обычно в конце) ученик должен написать сочинение - миниатюру по ассоциациям, отталкиваясь от опорного слова (например, от слова «жестокость» на уроке по рассказу Л.Н.Толстого «После бала»). Какие же мысли рождает у ребят это слово? Читаем: «Жестокость…Что стоит за этим понятием? Для меня оно равносильно бессердечию. Жестокость - это иллюзия власти, вслед за которой рано или поздно приходит душевное опустошение. Бороться с этим пороком может только морально сильный человек. Уверена, самое главное - стараться не совершать зла; если каждый из нас будет бороться с жестокостью, то очень скоро свет добра и милосердия развеет мрак холодности и бессердечия». Или: «Жестокость - один из самых страшных человеческих пороков, который идет всегда рядом с ненавистью и злобой. Ведь люди зачастую завистливы, корыстны, жадны. Из таких «льдинок» в сердце «вырастает» жестокость и заполняет душу человека. Самое ужасное, что сам человек не понимает, насколько он несчастлив». Кстати, на любом уроке и даже на классном часе можно дать сочинение по ассоциациям. (Например, «Мои одноклассники и цветы»).

5. «Акростих» - буквы, прочитанные сверху вниз, которые составляют какое-либо слово. Это один из любимых видов творчества ребят. Абсолютно каждый готов попробовать себя в роли поэта, тем более что яркую, ёмкую характеристику героя писать гораздо интереснее, чем «сухую» традиционную. Вот одно из ученических творений (акростих по образу полковника – героя рассказа «После бала» Л.Н.Толстого):

 Полковник добрым кажется сначала,
Он очень сильно любит свою дочь,
Лишен он недостатков был на первый взгляд, 
Красив его наряд и привлекательна улыбка. 
От прежнего полковника не осталось и следа …
Ведь наступило утро - и тогда
Несчастного татарина избил до полусмерти 
И проявил себя жестоким подлецом - 
Как может быть обманчивою внешность…
7) «Стилизация письма». Данный вид работы выполняется ребятами по желанию. Задача состоит в том, чтобы дома написать письмо от имени одного литературного героя другому в стиле самого писателя. Такое под силу не каждому, но, тем не менее творческие личности и здесь проявляют себя. Читаем «несуществующее письмо» Марии Мироновой к Петру Гриневу: «Милый Петр Андреевич, очень страдаю о том, что вы в неволе. Беспокоюсь о вашем здоровье и с нетерпением жду встречи с вами. Родители ваши - премилые люди. Батюшка, Андрей Петрович, получил письмо из Петербурга от князя Б., который известил о вашем аресте. Матушка часто плачет по вечерам и жалуется на судьбу. Все мы опечалены вашим положением и неустанно молим Бога о вашем благополучии. Милый Петр Андреевич, не могу не догадываться о причинах по которым вы не оправдали себя в суде. Считаю своим долгом помочь вам. На днях собираюсь ехать в Петербург как дочь капитана Миронова и просить императрицу за вас. Остаюсь покорная вам, любящая вас Мария Миронова»
8) « Составление опорной схемы по произведению». На этом методическом приёме хотелось бы остановиться особо. Учителя давно привыкли к опорным схемам по русскому языку – именно они помогают систематизировать материал по данному предмету.
Но опорные схемы на уроках литературы… Сомнения есть. Но только у тех, кто с ними не работал, кто не задумывался над вечным вопросом: что нужно сегодняшнему старшекласснику? Уверена, прежде всего, самостоятельные (без нашего надзора!) размышления, исследования, обобщения. А что может помочь установить взаимосвязь между этими явлениями? Полагаю, именно применение схемы: опорной, логической, структурной. В течение последних семи лет убеждаюсь, что схема – не уход от живых эмоций, не «засушивание» произведения, а средство его целостного осмысления.
Я пришла к выводу, что необходимо создать на уроке условия для развития исследовательских компетенций учащихся с целью целостного восприятия текста. Есть два пути. Первый, когда учитель (чаще всего на начальном этапе) чертит по ходу рассуждений схему, а ученики помогают ему, выдвигая свои гипотезы. Но это вторичное восприятие. Первичное же восприятие (на более позднем этапе) предполагает самостоятельную исследовательскую работу учащихся по составлению схемы, с использованием собственных ассоциаций, фигур, цветов, их пространственного расположения. Умение объяснять собственные условные знаки предполагает развитие коммуникативной компетенции ребенка. Не секрет, что лучше запоминается тот материал, который вызывает активную умственную деятельность, понимание. А понимание, несомненно, ведет к осмыслению, запоминанию.
При составлении опорных схем необходимо учитывать, что существуют определенные принципы: простота, лаконичность, логичность, обобщенность, цветовая гамма, эстетичность.
Для себя определила несколько разновидностей опорных схем: 

· по осмыслению произведения в целом;

· по проблеме урока;

· по теме лекции;

Также можно составить опорную схему по жизни и творчеству писателя.
Особое внимание необходимо уделить комментированию схем учащимися, их защите путем цитирования, доказательств, обобщений.
В чем же преимущество опорной схемы?
- прежде всего, она является средством самостоятельного осмысления произведения в целом;
- при её составлении развиваются творческие способности; развиваются не только навыки исследовательской работы, но и коммуникативные умения;
- воздействие произведения становится эффективнее, т.к. ребенок сам выходит на осознание нравственных проблемы.
9) «Театр-экспромт». При изучении произведения находим самый яркий эпизод. Сразу на уроке распределяются роли. Один ученик читает от имени автора, остальные (по ходу чтения) исполняют свои роли. Очень оживляет урок! А какие артистические способности открывает в себе ученик!

